* cylturales.

aislada, individual, a un "Robinson Crusoe” ; ¥¥Qg _':‘Tj;‘g?f;i} 3

L. S. Vygotsky es el fundador de la teoria sociocultural en Psicologia.
Con una amplia formacién en el campo de la literatura, la linglfstica, !a
filosofia y otras disciplinas hurmanisticas, es conocido como e! "Meczarnt"
de la Psicologla tanto por su gran obra como por su prematura muerte.

Su obra en esta disciplina se desarrollé entre los anos 1925 y 1934,
techa en la que fallecio a los 38 afos a causa de una enfermedad
infecciosa. Estos escasos diez anos le bastaron a Vygotsky para
desarrollar uno de los esquemas tedricos mas acuciantes, que intento
con acierto articular los procesos psico|égico's y socioculturales.

La principal influencia que le da una cierta unidad a su obra, scn los
o5 critos del materiallsmo dialéctico © histrico dEMarxy Engels, daos
\/_y_gotsky como log

que era un profundo conocedor. De_hecho,

psicologos soviéticos de su¥poca, sépie n?e&?fg e ponst
;ssicab“gta,‘ieié’mmca.anordezcb'ﬁl&.;s\:aﬁt“ ntof marxistag;la

segun 6o podia serderivada en lormainiiedi 1806 65105, $InG flue
exigla lg.mttz.as‘én;!quntmpa'gﬂevmﬁ?m@é&fiﬁ&&&mque
mediatizara con el conocimiento psicolégico adquirico hasta entonces
(v. Carretero, 1986: Leontiev, 1991: Riviere, 1985; Vygotsky, 1991). De

aste modo, Vygotsky se plantedlatarea de realizar tan colosal empresd.

De acuerdo con varios autores, 1a obra del autor soviftice sufrid
varias transformaciones que se dejan ver en Sus escritos debido a las
influencias de otros autores Yy enfoques contemporaneos, a las
aportaciones de las investigaciones realizadas por &l y su equipo, y al
continuo y sistematico trabajo de reflexion leg:ica (v. larochevski y
Gurguenidze, 1991; Lee, 1987).

Después del periodo ostalinista, la obra de Vygdtsky fue revalorada
wnla Unidn Soviética (sus obras no salieron nuevamente ala luz pablica
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' hasta 1956, luego de permanecer oficialmente prohibidas después de
su muerte) extendiéndose su influjo hasta la psicologfa occidental;
prueba de ello se encuentra en la traduccion al inglés de su libro
Pensamiento y Lenguaje en 1962, que J. Bruner prologara.

En la actualidad, nadie pone en duda la vigencia de la obra
vygotskiana; empero es un hecho casi consensual que los autores
interesados en estudiar y continuar con su planteamicnto, senalan que
sus escritos psicologicos constituyen una teorfa inacabada (a pesar de
los esfuerzos continuados por otros psicologos sovieticos tan
relevantes como Luria, Leontiev, Zaporozhats, Galperin y Elkomin entre
otros). Asimismo, se comenta que algunos puntos de ella merecen
ciertas reflexiones, precisiones y analisis.

De hecho en los ultimos quince anos, en Norteamérica y en muchos
palses se ha manlfestado una tendencia creciente por retomar sus ideas
Glesis-basicasede: gran: potenciel heurlsuco con el fin de
comproa E‘g“d sarroﬂarmé‘“ ‘all4 1as-lineas ‘de investigacién
. propuestas por él. Cabe menclonar que algunos de estos trabajos se
han llevado a cabo y siguen desarrolldandose con mucho dinamismo en
campos como la cognicién cotidiana (everyday cognition), la
. psicolingiifstica, la psicologfa evolutiva, las inwestigaciones
* Interculturales, y la educacion, por autores como J. Bruner; M. Coll; S.
. Scribner y el grupo del Laboratorio de Cognicién Humana Comparada,
. J. Wertsch; M. Hickmann; B. Rogoff; N. Minick y A.L.; Brows; C. Coll,
. por cltar 5610 a los s representativos.

L%
£

‘*g . A partir de los escritos vygotskianos, sin existir un planteamiento
&‘ explfcuo en relacion al problema de las metas educativas, podria

"!argumentarse que lagducagion debespromoverel.desarrollo
fi soclocultural e Integral del alumno (Miras, 1991).

La cultura proporciona a los miembros de una sociedad, las ~/
. herramientas necesarias para modificar su entorno fisico y social. De
gran relevancia para los Individuos resultan los signos lingtifsticos (el 8

lenguaje) que mediatizan las interacciones sociales y transforman T
J

s

-

i
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Metas de la educacion
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incluso las funciones psicologicas del nino (funciones psicologicas
superiores) y en sentido amplio lo vuelven sef humano.

-\ La educacion, entonces, es un hecho consubstancjal al desarrollo
humano en el proceso de la evolucion histérico cultural del hombre. Es
a través de este proceso sociocultural como se transmiten los
conocimientos acumulados y culturalmente organizados por
generaciones y se entretejen los procesos de desarrollo soclal con los
de desarrollo personal, los cuales segunla expresién de M. Coll (1985)
se van "autogenerando mutuamente" (V. también Coll, 1987).

En ese sentido, para Vygotsky los procesos de desarrolio no son|
auténomos de los procesos educacionales. Ambos estan vinculados |
desde el primer dia de vida del nino, en tanto que éste es participante
de un contexto sociocultural y existen los “otros" (los padres, los
companeros, la escuela, etc.), quienes interactian con el para
transmitirle la cultura, los productos culturales y son coparticipes de su
aculturaciéon. No se puede hablar de desarrollo sin ubicarlo dentro de
un contexto histérico-cultural determinado (Miras, 1991).

De manera especifica, la educacion se coordina con el desarrollo de!
nino a través de lo que Vygotsky denomind la "zona de desarrolio
proximo" (ZDP, la distancia existente entre el nivel real de desarrollo del
nino expresada en forma espontanea y/o autébnoma y el nivel de
desarrollo potencial manifestada graclas al apoyo de otra persona).
Este concepto es crucial para explicar de qué manera se entremezclan
ol desarrollo cognoscitivo y la cultura (esto es, al mismo tiempo que se
producen conocimientos Y formas sobre cémo ensenarlos, se
construye el saber soclocultural).

Conceptualizacién del aprendizaje

De acuerdo con Vygostky (1979) los procesos de aprendizaje y
desarrolio se influyen entre sf; esto es, existe upidad pero no identidad
entre ambos (en el sentido dialéctico) y las relaciones en que
interactien son complejas (Brown y Reeve, 1987). Ambos estan
entretejidos en un patron de espiral complejo. =
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